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Terapia pedagogiczna
dziecka dyslektycznego

Kazde dziecko majace trudnosci w nauce powinno by¢ otoczone szczegdlng
troska i opieka. Pomoc specjalistyczna udzielana dzieciom ze specyficznymi trud-
no$ciami w czytaniu i pisaniu — w aktualnych dokumentach resortu edukacji (roz-
porzadzenia Ministra Edukacji Narodowej) nazywana jest terapig pedagogiczna.
Zajecia terapii pedagogicznej sa przeznaczone dla uczniéw, u ktérych nieprawid-
towosci rozwojowe utrudniajg opanowanie okreslonych umiejetnosci. Prowadza je
nauczyciele posiadajacy przygotowanie w zakresie terapii pedagogiczne;.

W pracy terapeutycznej wyréznia si¢ dwa typy oddziatywania: korekcyjny
i kompensacyjny.

W postepowaniu korekcyjnym najwazniejsze sa dzialania majace na celu
usprawnianie zaburzonych funkcji. Kompensacja obejmuje oddzialywania na
tunkcje i procesy zachowane, czyli sprawnie przebiegajace u konkretnego dzie-
cka. Funkcje te maja wspomaga¢ deficyty ujawnione w diagnozie psychologiczno-
pedagogicznej. Podnosza one samooceng, pozwalaja odbudowac wiar¢ we wtasne
sity i wzbudzaja motywacje do spetniania obowigzku szkolnego (por. Czajkowska,
Herda, 1989).

Terapia pedagogiczna w szkole to oddziatywanie kompleksowe, polegajace na
tworzeniu powigzan pomiedzy analizatorami poprawnie funkcjonujacymi a tymi,
ktérych funkcja jest zaburzona. Jest ona waznym czynnikiem motywacyjnym, dla-
tego istotne jest powotanie w szkotach zespotéw korekcyjno-kompensacyjnych,
ktére sg przeznaczone dla uczniéw, u ktérych nieprawidtowosci rozwojowe utrud-
niaja opanowanie okreslonych umiej¢tnosci.
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Jak pisze M. Bogdanowicz (2004), system pomocy terapeutycznej w Polsce jest

spéjny, jednak nie funkcjonuje dobrze z powodu braku dostepnosci wszystkich

form pomocy. Jest to system pieciopoziomowy, odpowiadajacy potrzebom dzieci

w réznym stopniu nasilenia trudnosci.

Pierwszy poziom: nauczyciel, posiadajac opini¢ z poradni psychologiczno-
pedagogicznej oraz wskazania dotyczace terapii i postgpowania z dzieckiem,
proponuje dodatkowe ¢wiczenia w szkole i domu. Realizujac postulat indy-
widualizacji nauczania, nauczyciel zapewnia dziecku indywidualny program
wspomagan oraz wskazuje dodatkowe ¢wiczenia do wykonywania w szkole
i w domu, pozostajac w $cistej wspétpracy z rodzicami.

Drugi poziom: zespét korekcyjno-kompensacyjny. W przypadku bardziej na-
silonych trudnosci proponuje si¢ dzieciom udziat w zajgciach w zespole korek-
cyjno-kompensacyjnym w szkole. Zajecia te prowadzone powinny by¢ przez
nauczyciela o specjalistycznym przygotowaniu.

Trzeci poziom: terapia indywidualna. Dzieci, ktére wymagaja indywidualnej
i poszerzonej pomocy terapeutycznej, uczeszczaja na terapie do poradni psy-
chologiczno-pedagogicznych.

Czwarty poziom: klasy terapeutyczne. Klasy te poczatkowo funkcjonowaty
jako eksperymentalne. Na mocy Zarzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej
nr 15 z 25 maja 1993 roku (DzU nr 6, poz. 19), klasy te moga powstawac
w szkotach na wniosek zainteresowanych oséb (nauczyciel, psycholog, ro-
dzice). Realizowane s3 w nich autorskie programy dydaktyczne, ktére obok
obowigzujacego programu nauczania, zawieraja oddzialywania o charakterze
terapii pedagogiczne;.

Poziom piaty: stacjonarne oddzialy terapeutyczne. Dzieci potrzebujace in-
tensywnej i dtugotrwatej terapii przebywaja w nich od kilku miesi¢cy do roku
(niektére oddzialy terapeutyczne funkcjonuja w ramach stuzby zdrowia).
Udziela si¢ w nich wielostronnej pomocy, takze psychoterapeutycznej, dzie-
ciom, ktére maja wtérne zaburzenia emocjonalne, nawarstwione na zaburze-
nia podstawowe.

Uzupetlniajace formy pomocy to kolonie i turnusy terapeutyczne dla dzieci,

oraz obozy dla miodziezy, organizowane przez poradnie psychologiczno-pedago-
giczne (Bogdanowicz, Adryjanek, 2004, s. 78-80).

Rezultaty kompensacji zaleza od metod leczenia, systematycznosci i jako-

$§ci mechanizméw wyréwnawczych (Grzegorzewska, 1968). Kompensacja, ze

wzgledu na mozliwosé wytworzenia si¢ nieprawidtowych stereotypéw, wymaga

statej pomocy i ukierunkowania ze strony terapeuty.
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Zasady terapii pedagogicznej

Praca terapeutyczna z dzieckiem z dysleksja nie moze ogranicza¢ si¢ wylacz-
nie do pracy z samym dzieckiem, lecz powinna by¢ réwniez prowadzona z jego
rodzing, a takze z nauczycielami uczacymi dziecko. Terapeuta powinien wptywaé
na zmiang postaw niektérych nauczycieli i rodzicéw w stosunku do probleméw
ucznia z dysleksja, przez m.in. wyjasnianie im potrzeby petnej akceptacji takiego
dziecka oraz mobilizowania go do wlasnej aktywnosci w osigganiu coraz lepszych
wynikéw w nauce. Opracowany przez M. Bogdanowicz (1994, s. 111-112) de-
kalog dla nauczycieli, terapeutéw uczniéw dyslektycznych, doskonale wyznacza
zasady pracy terapii pedagogiczne;:

NIE — ,nie czyni blizniemu, co Tobie niemite”.

1. Nie traktuj dziecka jak chorego, kalekiego, niezdolnego, ztego lub leniwego.

2. Nie karz, nie wy$Smiewaj dziecka w nadziei, ze zmobilizujesz je do pracy.

3. Nie tudz sig, ze dziecko ,samo z tego wyrosnie”, ,wezmie si¢ w gars¢”, ,przysia-
dzie faldéw” lub ze ktos je z tego ,wyleczy”.

4. Nie spodziewsj si¢, ze ktopoty dziecka pozbawionego specjalistycznej pomocy
ograniczg si¢ do czytania i pisania i skoricza si¢ w mlodszych klasach szkoty
podstawowej.

5. Nie ograniczaj dziecku zaje¢ pozalekcyjnych, aby miato wigcej czasu na nauke,
ale i nie zwalniaj go z systematycznych ¢wiczeri.

TAK — ,strzezonego Pan Bég strzeze”.

6. Staraj si¢ zrozumie¢ swoje dziecko, jego potrzeby, mozliwosci i ograniczenia,
aby zapobiec trudnosciom szkolnym.

7. Sprébuj jak najwczesniej zaobserwowaé trudnosci dziecka: na czym polegaja i
co jest ich przyczyna. Skonsultuj sie ze specjalista (psychologiem, pedagogiem,
logopeda).

8. Aby jak najwczesniej poméc dziecku:

e zaobserwuj w codziennej pracy z dzieckiem, co najskuteczniej mu pomaga,
e korzystaj z odpowiedniej literatury i fachowej pomocy nauczyciela-terapeuty
(w formie terapii indywidualnej i grupowej),
e badz w stalym kontakcie z nauczycielem i pedagogiem szkolnym.
9. Badz zyczliwym, pogodnym, cierpliwym przewodnikiem i towarzyszem swego

dziecka w jego klopotach szkolnych.
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10. Chwal i nagradzaj dziecko nie tyle za efekty jego pracy, ile za wlozony w nia

wysitek. Spraw, aby praca z dzieckiem byta przyjemna dla was obojga.

Terapeuta powinien przestrzega¢ réwniez nastepujacych zasad pracy z dzie-
ckiem dyslektycznym:

e zasada indywidualizacji srodkéw i metod oddziatywania — programowanie za-
je¢, dostosowanie $rodkéw, metod dydaktycznych i wychowawczych do indy-
widualnych mozliwosci konkretnego dziecka,

e zasada powolnego stopniowania trudnosci — dotyczy objetosci materiatu, jego
przystepnosci, dostosowanych do indywidualnych mozliwosci dziecka,

e zasada korekcji zaburzen — ¢wiczenie przede wszystkim funkeji najgltebiej za-
burzonych i umiej¢tnosci najmniej opanowanych,

e zasada kompensacji zaburzen — wytworzenie mechanizméw kompensacyj-
nych przez taczenie ¢wiczen funkcji zaburzonych z ¢wiczeniami funkeji nie-
zaburzonych,

e zasada systematycznosci — wplywa pozytywnie na opanowanie i utrwalenie na-
bytych umiejetnosci,

e zasada ciagtosci oddzialywania psychoterapeutycznego — to profilaktyka dal-
szych negatywnych nastepstw niepowodzeni szkolnych (Czajkowska, Herda,
1989, s.53-58).

Zasady te wynikaja z zasad dydaktyki ogdlnej, jednak uwzgledniaja specyfike
pracy z dzieckiem o nieharmonijnym rozwoju. Celem nadrzednym stosowania ich
podczas kompensacji jest umozliwienie wszechstronnego rozwoju umystowego,
psychicznego i spotecznego dzieciom z utrudnieniami rozwojowymi; rozwoju na
miar¢ ich mozliwosci.

Organizacja zajeé terapeutycznych

Ze wzgledu na rodzaj stosowanych oddziatywan terapeutycznych wyodrebnia
si¢ w terapii pedagogicznej dwa etapy:

e ctap wstepny — przygotowawczy, korekeyjny,
e ctap wlasciwy — kompensacja.

W pierwszym etapie prowadzone sg ¢wiczenia stymulujace i korekeyjne za-
burzonych funkcji w formie zabaw i gier, na materiale konkretnym i stownym.
Gléwnym celem jest tutaj rozwijanie dojrzalosci dziecka przez stymulowanie
i korygowanie funkdji percepcyjno-motorycznych. Cwiczenia tego typu moga by¢
stosowane (w zaleznosci od wieku dziecka), jako éwiczenia kompensacyjne funk-
¢ji opéznionych w rozwoju lub jako ¢wiczenia psychoterapeutyczne: odprezajace,
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relaksacyjne, dajace mozliwos¢ realizacji indywidualnych zainteresowari. Do etapu

przygotowawczego naleza:

e (¢wiczenia rozwijajace ogélne sprawnosci ruchowe i manualne (koordynacji ru-
chowej i ruchowo-wzrokowo-stuchowej),

e (wiczenia funkcji wzrokowej i orientacji przestrzennej na podstawie materiatu
konkretnego i abstrakcyjnego,

e (¢wiczenia funkgji stuchowej na podstawie dzwigkéw swiata otaczajacego, mu-
zyki i dzwigkéw mowy (¢wiczenia wrazliwosci stuchowej, éwiczenia rytmiczne,
¢wiczenia stuchu fonematycznego i fonetycznego).

Drugi etap to dziatania kompensacyjne na materiale dydaktycznym. Uspraw-
niane sg funkcje wzrokowe, stuchowe i kinestetyczno-ruchowe w celu rozwija-
nia zdolnosci dokonywania analizy i syntezy, ksztatcenie pamieci i koordynacji
wzrokowo-stuchowo-ruchowej w wykonywanych czynnosciach. Specyfika kom-
pensacji polega tu na przezwyci¢zaniu elementarnych trudnosci przez uspraw-
nianie tych proceséw i funkcji, ktére blokuja umiejetnosci (Czajkowska, Herda,
1989, s. 79-118).

W literaturze przedmiotu mozna spotkac si¢ z opracowaniami uwzgledniaja-
cymi utrwalenie, jako trzeci etap kompensacji. Etap ten polega na dalszym prowa-
dzeniu ¢éwiczen kompensacyjnych usprawniajacych funkcje: wzrokows, stuchows
i kinestetyczno-ruchowa, oraz ich koordynacj¢ (Esmund, 1996).

Oczywiscie podzial ten jest umowny, gdyz zabawowy charakter ¢wiczen
usprawniajacych zaburzone funkcje, powinien przewija¢ si¢ przez caly czas trwa-
nia terapii. Nalezy mie¢ przy tym $wiadomos¢, ze zajecia korekcyjno-kompensa-
cyjne sa jedynie $rodkiem pomocy dziecku dyslektycznemu. Nie moga by¢ zatem
forma realizacji szkolnego programu dydaktycznego (tak jak rehabilitacja ruchowa
nie moze by¢ lekcja gimnastyki). Ich program i przyjete przez terapeut¢ metody
muszg by¢ maksymalnie dostosowane do potrzeb i mozliwosci dziecka. Forma
organizowanych zaje¢, jak réwniez uzywane pomoce powinny si¢ rézni¢ od tych,
ktére sg stosowane na lekcjach. Niewskazane jest zatem uzywanie podr¢cznikéw
szkolnych, jak réwniez uzupetnianie zaleglosci szkolnych.

Wszelkie oddziatywania terapeutyczne powinny by¢ kierowane na sfere orien-
tacyjno-poznawczg, jak réwniez na sfere emocjonalno-wolicjonalng oraz spotecz-
na i powinny przebiega¢ wedtug nast¢pujacych faz:

e ksztaltowanie interakcji wewnatrzgrupowych oraz na linii terapeuta — dziecko,

e poddawanie prébom samodzielnego wykonywania prostych zadan przy catko-
witej aprobacie i pelnej gwarancji pomocy doraznej ze strony osoby dorostej,

e wdrazanie do samodzielnego pokonywania trudnosci przy stopniowym wpro-
wadzeniu oceny i kontroli wynikéw dziatania,
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wdrazanie do nabywania wielostronnych do$wiadczen zréznicowanych pod
wzgledem formy, tresci i stopnia trudnosci,

wyzwalanie zainteresowari, aktywnosci i motywacji do samorzutnego uczestni-
ctwa i samodzielnego dziatania, a nawet wspéttworzenia procesu terapeutycz-

nego (Jastrzab, 1997, s. 19-20).

Prawa ucznia z dysleksja

Prawa ucznia sa odpowiednio skodyfikowane przez wtadze oswiatowe. Daja

one réwniez uczniom dyslektycznym specjalne uprawnienia oraz chronig ich przed

naduzyciami ze strony nauczycieli.

Wykaz dotychczas wydanych zarzadzen i rozporzadzeni regulujacych prawa

ucznia z dysleksja obejmuje m.in.:
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Zarzadzenie MEN z dnia 30 maja 1975 r. — pierwszy w Polsce dokument,
w ktérym dostrzezono potrzeby uczniéw ,z dysharmoniami rozwojowymi”,
naktadajace na placéwki edukacyjne obowiazek zorganizowania dla nich od-
powiednich form pomocy terapeutycznej, z uwagi na nieefektywnos¢ uczenia
sie¢ w ,rutynowych warunkach”.

Zarzadzenie nr 15 MEN z dnia 25 maja 1993 r. w sprawie zasad udziela-
nia uczniom pomocy psychologicznej i pedagogicznej (DzU nr 6 z 1993 r,,
poz. 19) —rodzice zyskali prawo do zwrdcenia si¢ (bez skierowania) z prosba do
poradni o badanie diagnostyczne i specjalistyczna pomoc; natozono na placéw-
ki edukacyjne obowiazek organizowania klas terapeutycznych w miare potrzeb,
za$ na przedszkola — obowiazek organizowania zaje¢ korekcyjno-kompensa-
cyjnych; dopuszczono takze mozliwosé nauczania indywidualnego, jesli zajdzie
taka koniecznos¢.

Rozporzadzenie MEN z dnia 15 stycznia 2001 r. w sprawie zasad udzielania
i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszko-
lach, szkotach i placéwkach (DzU nr 13 z 2001 r., poz. 110) — rodzice zyskali
prawo do decydowania o udziale dziecka w zajgciach korekcyjno-kompensa-
cyjnych, wyboru szkoty i klasy, za$ uczniowie ze zdiagnozowang dysleksja roz-
wojowa — do skorzystania ze specjalnych warunkéw odbywania egzaminu.

Na podstawie Rozporzadzenia MEN z dnia 21 marca 2001 r. (zmienione
w dniu 30 kwietnia 2007 r.), jezeli u dziecka zostanie stwierdzona dysleksja
rozwojowa i korzysta ono z ustug poradni pracujac z nauczycielem-terapeuta,
ma prawo do innego (niz réwiesnicy) traktowania w szkole.

Mozna tu wymieni¢ przede wszystkim nast¢pujace uprawnienia:



— nauczyciel jest zobowigzany na podstawie opinii poradni psychologiczno-pe-
dagogicznej dostosowa¢ wymagania edukacyjne do indywidualnych potrzeb
ucznia,

—uczen z zaburzeniami i odchyleniami rozwojowymi lub ze specyficznymi
trudnosciami w uczeniu si¢ ma prawo przystapi¢ do sprawdzianu lub egza-
minu gimnazjalnego w warunkach i formie dostosowanych do indywidual-
nych potrzeb ucznia na podstawie opinii z poradni,

— dyrektor szkoty na wniosek rodzicéw lub prawnych opieckunéw i na podsta-
wie opinii z poradni zwalnia ucznia z wadg stuchu lub z gleboka dysleksja
z nauki drugiego jezyka obcego.

Rozporzadzenie MENIS z dnia 7 stycznia 2003 r. w sprawie zasad udzielania
i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszko-
lach, szkotach i placéwkach (DzU nr 11z 2003 r., poz. 114) naktada na poradnie
psychologiczno-pedagogiczne oraz publiczne przedszkola i szkoty obowigzek
diagnozowania srodowiska ucznia, rozpoznawania przyczyn trudnosci i nie-
powodzen szkolnych, organizowania réznych form pomocy psychologiczno-
pedagogicznej; precyzuje takze, iz pomoc psychologiczno-pedagogiczna moze
by¢ udzielana na wniosek ucznia, rodzicéw, nauczyciela, pedagoga, psychologa,
logopedy badz poradni specjalistycznej, jednakze objecie ucznia zajgciami ko-
rekcyjno-kompensacyjnymi wymaga zgody rodzicéw.

Od 2002 roku odbywaja si¢ w Polsce egzaminy zewnetrzne organizowane

przez Okregowe Komisje Egzaminacyjne, nadzorowane przez Centralng Komisje

Egzaminacyjna w Warszawie.

o W swietle Rozporzadzenia MEN z dnia 7 stycznia 2008 r. uczniowie ze spe-

cyficznymi trudno$ciami w czytaniu i pisaniu, podlegajac systemowi oceniania
zewnetrznego, maja mozliwos¢ pisania sprawdzianu i egzaminu gimnazjalnego
oraz egzaminu maturalnego dostosowanego do indywidualnych potrzeb psy-
chofizycznych i edukacyjnych.

Uczniowie (stuchacze) ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢ majg pra-

wo przystapi¢ do sprawdzianu lub egzaminu gimnazjalnego w warunkach i for-

mie dostosowanych do indywidualnych potrzeb psychofizycznych i edukacyjnych

ucznia (shuchacza), na podstawie opinii publicznej poradni psychologiczno-peda-

gogicznej, w tym publicznej poradni specjalistycznej, albo niepublicznej porad-

ni psychologiczno-pedagogicznej, w tym niepublicznej poradni specjalistycznej,

spetniajacej warunki, o ktérych mowa w art. 71b ust. 3b ustawy.

1. W przypadku ucznia ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢ opinia po-

radni powinna by¢ wydana nie pézniej niz do konca wrzesnia roku szkolnego,
w ktérym odbywa sie:

61



62

a) sprawdzian, ale nie wezesniej niz po ukoriczeniu przez ucznia III klasy szko-
ty podstawowej,

b) egzamin gimnazjalny, ale nie wczesniej niz po ukonczeniu przez ucznia
szkoty podstawowe;.

. Dyrektor szkoty zobowiazany jest do zapoznania rodzicéw/opiekunéw praw-

nych ucznia z mozliwym sposobem dostosowania formy i warunkéw spraw-
dzianu/egzaminu nie p6zniej niz do korica zaje¢ dydaktycznych roku szkolnego
poprzedzajacego rok szkolny, w ktérym odbywa sie sprawdzian/egzamin.

O odpowiednie dostosowanie formy i warunkéw sprawdzianu/egzaminu ro-
dzice/opiekunowie prawni ucznia ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢
wystepuja pisemnie do dyrektora szkoly w terminie do 15 pazdziernika roku
szkolnego, w ktérym jest przeprowadzany sprawdzian/egzamin gimnazjalny.
Whiosek musi by¢ udokumentowany odpowiednia opinia.

. Dla uczniéw przystepujacych do sprawdzianu/egzaminu gimnazjalnego opra-

cowane s sposoby dostosowania warunkéw egzaminacyjnych (uczniowie
z dysleksja otrzymuja na sprawdzianie/egzaminie typ standardowy zestawu).
Wskazane jest, by czlonkiem zespotu nadzorujacego sprawdzian/egzamin dla
uczniéw z dysleksja byt nauczyciel znajacy specyficzne potrzeby zdajacych.
Czlonkowie zespotu nadzorujacego sprawdzian/egzamin dla uczniéw z dys-
leksja (w wydzielonej sali) nadzoruja sprawdzian zgodnie z warunkami i forma
przeprowadzania egzaminu dla tych uczniéw:
a) odpowiednio dostosowuja czas trwania sprawdzianu/egzaminu,
b) przed rozpoczgciem sprawdzianu/egzaminu w obecno$ci ucznia wpisuja
trzyznakowy kod i dat¢ urodzenia ucznia na pierwszej stronie zestawu zadar
i w karcie odpowiedzi,
c) zamalowujg kratke z opisem dysleksja na pierwszej stronie zestawu zadan
i w karcie odpowiedzi.
Sposoby dostosowania warunkéw egzaminacyjnych dla uczniéw z dysleksja
rOZWOjOW3:
a) podczas sprawdzianu:
e mozliwe wydtuzenie czasu sprawdzianu o nie wigcej niz 50% czasu regula-
minowego,
e sprawdzian odbywa si¢ w oddzielnej sali, gdy uczeni korzysta z wydtuzone-
go czasu,
e cztonek zespotu nadzorujacego jeden raz glosno odczytuje informacje
z pierwszej strony zestawu egzaminacyjnego oraz teksty i tres¢ zadan,
a uczent w tym czasie $ledzi wzrokiem odczytywany tekst,
e uczen moze pisa¢ odpowiedzi/rozwigzania drukowanymi literami,



e jezeli pismo ucznia jest nieczytelne, mozliwe jest zapisywanie odpowiedzi
za pomoca komputera z usunigtymi programami korekty jezykowej odta-
czonego od sieci wewngtrznej i zewnetrznej,

e rozwigzania zadan otwartych sg punktowane z zastosowaniem zmodyfi-
kowanych kryteriéw;

b) podczas egzaminu gimnazjalnego:

e mozliwe jest wydtuzenie czasu kazdej czesci egzaminu gimnazjalnego
o nie wiecej niz 50% czasu regulaminowego,

e egzamin gimnazjalny odbywa si¢ w oddzielnej sali, gdy uczen korzysta
z wydtuzonego czasu,

e cztonek zespotu nadzorujacego jeden raz glosno odczytuje informacje
z pierwszej strony zestawu egzaminacyjnego oraz teksty i tres¢ zadar,
a uczen w tym czasie §ledzi wzrokiem odczytywany tekst,

e uczen moze pisa¢ odpowiedzi/rozwigzania drukowanymi literami,

e jezeli pismo ucznia jest nieczytelne, mozliwe jest zapisywanie odpowiedzi
za pomoca komputera z usunietymi programami korekty jezykowej odta-
czonego od sieci wewnetrznej i zewngtrznej,

e rozwigzania zadan otwartych sg punktowane z zastosowaniem zmodyfi-
kowanych kryteriéw.

9. Dostosowanie formy i warunkéw egzaminacyjnych moze by¢ czesciowe, tzn.
uczeri moze skorzystac tylko z dodatkowych urzadzen (nieprzeszkadzajacych
innym zdajacym) we wspélnej sali i w regulaminowym czasie zdawania.

10. Wszyscy uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie, przystepu-
jacy do sprawdzianu/egzaminu w oddzielnej sali zaznaczaja odpowiedzi do
zadan zamknietych tylko przy odpowiednich zadaniach. Do karty odpowie-
dzi zaznaczenia beda przenoszone przez egzaminatoréw zewnetrznych.

11. W przypadku uczniéw ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie, kté-
rzy zdecydowali si¢ na pisanie sprawdzianu/egzaminu w sali egzaminacyjne;j
razem z uczniami bez specjalnych potrzeb, jedynym dostosowaniem bedzie
punktowanie odpowiedzi do zadari otwartych zgodnie z odpowiednimi dla
tej grupy uczniéw kryteriami.
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Dostosowanie warunkéw egzaminacyjnych
do mozliwosci absolwentéw z dysleksja
podczas przeprowadzania egzaminu maturalnego

Absolwenci ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢ maja prawo przystapic
do egzaminu maturalnego w warunkach i formie dostosowanej do indywidualnych
potrzeb psychofizycznych i edukacyjnych ucznia na podstawie opinii publicznej
poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym publicznej poradni specjalistycznej
albo niepublicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym niepubliczne;
poradni specjalistycznej, spelniajacej warunki Ustawy o systemie oswiaty.

1. Zdajacy, ktéry zamierza skorzysta¢ z prawa zdawania egzaminu maturalne-
go w warunkach i formie dostosowanej, sktada wniosek o zdawanie egzaminu
maturalnego w sposéb dostosowany dla oséb ze specyficznymi trudnosciami
w uczeniu si¢ przewodniczacemu szkolnego zespotu egzaminacyjnego (lub, je-
zeli nie przystepuje do egzaminu maturalnego bezposrednio po ukoriczeniu
szkoty, dyrektorowi komisji okregowej).

2. Do wniosku nalezy dotaczy¢ dokumenty potwierdzajace dysfunkcje — opinie.

3. Whiosek nalezy zlozy¢ w terminie do dnia 15 pazdziernika roku szkolnego,
w ktérym odbywa si¢ egzamin maturalny (z wyjatkiem wypadkéw losowych).

Sposoby dostosowania warunkéw egzaminacyjnych
dla 0s6b z dysleksja rozwojowa

Zdajacy ma prawo do:

a) pisania pracy na komputerze lub maszynie do pisania, w zaleznosci od opa-
nowanej techniki, zgodnie ze szczegétows instrukcja dyrektora komisji okre-
gowej, gdy gleboko$¢ zaburzenia grafii uniemozliwia odczytanie i prawidtowe
ocenienie pracy,

b) odpowiednio dostosowanych kryteriéw oceniania pracy.

Uczerl i jego rodzice lub prawni opiekunowie powinni sami zdecydowad, czy
zechey skorzysta¢ z podanych wyzej praw. Temat praw uczniéw z dysleksja jest
czesto kontrowersyjny i wywotuje duzo emocji. W przekonaniu oséb, ktére prawa
te utozsamiaja wylacznie z nadaniem przywilejéw waskiej grupie uczniéw, kiéci
si¢ to z poczuciem sprawiedliwosci spotecznej. Jednak prawa same w sobie nie po-
winny by¢ negowane, bowiem ich celem jest wsparcie uczniéw majacych specjalne

potrzeby edukacyjne (Bogdanowicz, Adryjanek, 2004, s. 83-90).
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